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ОТ УЧЕБНЫХ ТЕЛЕПЕРЕДАЧ К СОВРЕМЕННЫМ  
ИНФОРМАЦИОННЫМ ТЕХНОЛОГИЯМ В ОБРАЗОВАНИИ 

 
Эпоха школьного учебного телевидения началась в феврале 1965 го-

да, когда в эфир Ленинграда и области вышла первая телепередача для 
урока, созданная на городском телевидении в сотрудничестве с ЛГПИ  
им. А. И. Герцена. Инициатором создания новой технологии обучения 
выступил ректор Педагогического института А. Д. Боборыкин. Почти 
тридцать лет, с 1965 по 1993 год, просуществовало школьное эфирное те-
левидение. Авторами и ведущими аудиовизуальных учебных сообщений 
были преподаватели педагогического вуза. Для организации приема 
учебных передач в школах проблемной лабораторией учебного телевиде-
ния ЛГПИ создавалось и распространялось расписание эфира для школь-
ных уроков, в сотрудничестве с городским Институтом усовершенствова-
ния учителей проводились консультации для учителей по работе с аудио-
визуальными сообщениями.  

За время функционирования в городе учебного телеэфира преподава-
телями и сотрудниками Педагогического института было создано более 
3000 телепередач, практически по всем предметам школы, для всех класс-
ных параллелей (от первой до последней), образовательные тележурналы 
для родителей школьников и циклы, направленные на повышение квали-
фикации учителей.  

Сегодня мы считаем, что создание и использование учебных телепе-
редач в нашем регионе было первым широкомасштабным экспериментом 
по дистанционному обучению в школах. В ходе этой работы были созданы 
новые методики обучения, психолого-педагогические подходы создания 
аудиовизуальных учебных материалов. Эти методики проверялись на уро-
ках учителями, которые сообщали в вуз о полученных результатах, дости-
жениях и проблемах. Таким образом, осуществлялась тесная связь вузов-
ской науки и школьной практики.  

Огромная научно-практическая работа, проводимая проблемной лабо-
раторией учебного телевидения института, находила отражение в публи-
куемых сборниках научных трудов и защищаемых диссертациях. Научным 
руководителем исследований проблемной лаборатории в 70-80-е годы был 
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доктор психологических наук, профессор А. А. Степанов. Под его руково-
дством защищены многие кандидатские диссертации, посвященные про-
блемам учебного телевидения. К этой плеяде исследований можно отнести 
диссертации по психологии А. А. Боричева, В. В. Лемиш, Е. Хамидовой,  
Е. А. Тумалевой и др. В ряду научных работ, посвященных частным мето-
дикам использования телевидения в обучении, можно указать диссертации 
З. Г. Алексеевой, И. Л. Дрижуна, Л. С. Точилкиной, О. С. Сиротиной и др.  

В целом ряде докторских исследований, проведенных в ЛГПИ им.  
А. И. Герцена, отдельные разделы были посвящены исследованию про-
блем, связанных с использованием в школах учебного телевидения. Кроме 
диссертации А. А. Степанова, это докторские диссертационные работы  
А. К. Громцевой, И. Л. Дрижуна, В. В. Лаптева.  

Проведенные проблемной лабораторией научные исследования позво-
лили ответить на вопрос о возможностях аудиовизуального обучения с по-
зиции психического развития обучаемых. Накопленный опыт работы с 
эфирными учебными телепередачами свидетельствует о возможности рас-
ширить и углубить педагогическое воздействие на обучаемых, используя в 
образовательном процессе аудиовизуальные учебные сообщения. Это про-
является в усилении внимания, осознанности восприятия, познавательной 
активности. Существенные сдвиги могут быть достигнуты на этапе формиро-
вания представлений, в управлении мыслительной деятельностью, в станов-
лении нравственных убеждений и пр. Но эти положительные результаты 
достигаются лишь при соблюдении определенных принципов построения 
аудиовизуальных сообщений и адекватных методик практического исполь-
зования материалов в обучении.  

Параллельно с использованием эфирного телевидения на школьных 
уроках развивается внутреннее кабельное телевидение института. Техни-
ческую разработку и руководство практической реализацией кабельной се-
ти вуза осуществлял В. В. Николаев. Учебный телевизионный центр функ-
ционировал в составе кафедры ТСО. Под руководством заведующего ка-
федрой ТСО Б. Г. Сладкевича преподаватели кафедры осуществляли тех-
нологическую подготовку студентов к использованию телепередач на 
школьных уроках. Внутривузовское телевидение активно использовалось 
преподавателями различных факультетов при проведении занятий.  

Следующим этапом развития аудиовизуальных технологий в образо-
вании можно считать последнее десятилетие ХХ века. В этот период начи-
наются процессы перестройки, развиваются инициативы школ, учителей и 
централизованная, жесткая система эфирного вещания на конкретный 
урок, с незыблемыми образовательными задачами, начали тормозить про-
исходящие в школе инновационные процессы. По инициативе ректора Пе-
дагогического института Г. А. Бордовского был заключен договор с теле-
видением о переводе на портативное видео лучших циклов учебных теле-
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передач. Эта задача была решена в начале 90-х годов, когда эфирное веща-
ние передач для школы было полностью прекращено.  

Перевод на кассеты лучших циклов учебных телепередач, экспери-
ментальная работа с ними в школах позволили разработать новые принци-
пы, педагогические подходы к созданию учебных материалов. Они проявля-
лись в более широкой целевой направленности аудиовизуальных сообще-
ний, расширяющих творческие горизонты учителей за счет вариативности 
использования видеоматериалов, решения в обучении дифференцированных 
задач. Видеотехника как интегральный канал предъявления аудиовизуаль-
ной информации обеспечивала широкий фронт продвижения педагогиче-
ских инноваций.  

Основной подход к разработке и созданию учебных аудиовизуальных 
сообщений может быть выражен следующим образом. В построении этих 
сообщений одновременно учитывались основные закономерности обучения, 
выразительные возможности экранного искусства и особенности коммуни-
кационного канала, по которому транслируется материал (эфирная переда-
ча, кабельная сеть, непосредственное предъявление в аудитории). Все это 
требует специальной подготовленности педагогов-разработчиков учебных 
сообщений для аудиовизуальных технологий обучения в области психоло-
гических особенностей воздействия аудиовизуальных сообщений, вырази-
тельных средств экранных искусств, а также в частно-методических подхо-
дах преподавания конкретной дисциплины с опорой на аудиовизуальный 
язык сообщений.  

В это период активно проводилось распространение опыта аудиовизу-
ального обучения по информационным центрам различных регионов стра-
ны. В течение 1991–94 годов был проведен ряд семинаров, на которых бо-
лее 300 специалистов информационных центров, работников РМК и ИУУ, 
учителей, директоров и завучей школ ознакомились с основными психоло-
го-педагогическими и методическими подходами аудиовизуального обу-
чения. В результате, в сферу влияния идей учебного телевидения и видео 
включились такие регионы, как Дальний Восток (Южно-Сахалинск, Рес-
публика Саха, Абакан, Ханты-Мансийск, Иркутск), южный регион (Таган-
рог, Ростов-на-Дону), северные области (Норильск, Мурманск), а также 
Москва и Санкт-Петербург.  

В этот период на собственной технической базе университета начали 
создаваться учебные видеоматериалы по принципам, которые были сфор-
мулированы в проблемной лаборатории на основе анализа лучших дости-
жений эфирных учебных телепередач.  

Для образовательного процесса университета созданы учебные ви-
деоматериалы по художественной культуре. Так, Н. А. Яковлевой создан 
цикл «Русская икона», Л. С. Макогоненко разрабатывались видеоматериа-
лы «Литература и культура Санкт-Петербурга», «Видеопоэзия»; целый ряд 
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видеомодулей по психологии создан А. А. Степановым, Л. А. Регуш; мо-
дульный аудиовизуальный курс создан Т. Н. Носковой.  

Для школьных уроков также создаются учебные видеоматериалы. 
Цикл «Времена года» по авторской программе создает В. Г. Маранцман. Для 
школы разработаны и практически реализованы аудиовизуальные модуль-
ные цепочки «Волшебство искусных рук» (Т. Е. Андреева), «Ориентирова-
ние на местности» (И. П. Никитина), «Из истории города» (О. Б. Остров-
ский), «Основы стиховедения» (Н. А. Кузнецова), «Экология» (Л. А. Куз-
нецов, Н. И. Орещенко), «Звездное небо» (И. И. Соколова) и другие.  

Над созданием этих материалов в видеоцентре работают режиссер  
Ж. В. Недорубко, телеоператоры и монтажеры В. А. Кондаков и С. А. За-
левский. В проблемной лаборатории аналогичную работу проводят Т. Б. Пав-
лова, Е. В. Панькина.  

В результате научных исследований и экспериментов в проблемной 
лаборатории научно сформулирована концепция, обоснованы научные 
принципы модульной аудиовизуальной технологии обучения (МАТО), на 
ее реализацию получен грант РГНФ.  

По материалам научных исследований защищена докторская  
(Т. Н. Носкова) и целый ряд кандидатских диссертаций по частным мето-
дикам использования аудиовизуальных технологий в обучении: И. П. Ни-
китина и А. В. Петрунько (физика), Т. Г. Гдалина (педагогика), О. А. Ту-
минская (изобразительное искусство), Н. А. Кузнецова (литература).  

С 2000 года в университете начинается новый этап в создании и ис-
пользовании информационных технологий, он связан с организацией Ин-
ститута образовательных технологий (с 2005 года — Институт информа-
ционных технологий (ИИТ)). По грантам РГПУ в лабораториях Института 
создаются мультимедиа-программы, электронные учебники, сетевые ре-
сурсы, дистанционные курсы, реализуются телекоммуникационные про- 
екты. Архив учебных видеоматериалов переводится в цифровой формат на 
носители DVD.  

Результаты научных исследований Института обсуждаются на орга-
низуемых научных конференциях. Ежегодно в рамках Российско-амери-
канской научной конференции проводится секция по вопросам информа-
ционных технологий в университетском образовании. Возобновлено со-
трудничество с Потсдамским университетом (Германия), которое началось 
в рамках учебного телевидения. Вопросы аудиовизуальных технологий об-
суждаются на видеоконференциях, проводимых с коллегами аудиовизу-
ального центра Потсдамского университета.  

Сегодня в составе ИИТ функционируют две кафедры, лаборатории, от-
делы, создаются электронные образовательные ресурсы, проводятся экспе-
рименты с новыми технологиями. Институтом осуществляется подготовка 
новых специалистов, инженеров по специальности «Информационные тех-
нологии в образовании». Таким образом, осуществляется перенос накоплен-
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ного опыта создания и использования информационных технологий в пер-
спективное, глобальное информационно-образовательное пространство.  
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ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ ТРАДИЦИЙ НА КАФЕДРЕ  

КАК ОСНОВА ЕЕ РАЗВИТИЯ 
 

Проблема согласования традиций и инноваций в образовании, сохране-
ния положительного опыта, который был накоплен в процессе педагогиче-
ского поиска и творчества, всегда остро стояла перед наукой. Образование 
как социальный институт имеет огромное значение в обеспечении преемст-
венности поколений, овладении обществом культурного наследия своего на-
рода. Преемственность традиций в образовании не цель, а средство дости-
жения успеха и результата. Преемственность — общая характеристика чело-
веческого знания. Она является необходимым условием непрерывного раз-
вития. Поэтому работа по информационному обеспечению образовательного 
процесса, создание и развитие информационной инфраструктуры кафедры 
информационных и коммуникационных технологий (ранее — ТСО, ЭКСО) 
строилась и строится на основе преемственности. Преемственность в широ-
ком ее понимании рассматривается как «связь между различными этапами 
развития в природе, обществе, мышлении, сущность которых состоит в со-
хранении черт предыдущего этапа в последующем, как связь между явле-
ниями в процессе развития, когда новое, снимая старое, сохраняет в себе его 
элементы» (БСЭ. М., 1975. Т. 29. С. 1530).  
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Преемственность понимается нами как связь между различными эта-
пами или ступенями развития средств информационных и коммуникацион-
ных технологий, сущность которой в сохранении идеологии их использова-
ния. Острота проблемы преемственности на каждом этапе определяется: 

– появлением новых технических средств и носителей информации; 
– необходимостью исследования психолого-педагогических и эргоно-

мических специфики и возможностей использования тех или иных носите-
лей в образовательном процессе; 

– необходимостью разработки методических основ создания и ис-
пользования различных носителей информации.  

Кафедрой, во все периоды ее существования, использование совре-
менных информационных технологий рассматривалось с двух точек зре-
ния — как средство интенсификации учебного процесса, направленное на 
разрешение противоречий в самом учебном процессе, и как предмет изу-
чения и исследования информационных технологий как инструмента, 
предмета, объекта будущей профессиональной деятельности специалиста 
образования. Динамичность развития носителей информации и информа-
ционных средств определяла необходимость создания условий для исполь-
зования все новых и новых носителей для всех преподавателей универси-
тета (кафедра была общеинститутской). И в каждый период на самой ка-
федре создавалось информационное обеспечение учебного процесса на со-
ответствующем уровне развития техники. Так был создан учебно-методи-
ческий комплекс на дианосителях, фильмотека, а затем и видеотека. В на-
стоящее время идет создание учебно-методического комплекса (УМК) но-
вого поколения — мультимедиа УМК.  

Значительным этапом в развитии УМК можно считать этап, связан-
ный с широким внедрением носителей аудиовизуальной информации в об-
разовательный процесс университета, который начался более 20 лет тому 
назад. В марте 1980 года ректоратом РГПУ им. А. И. Герцена перед кафед-
рой ТСО (зав. кафедрой Б. Г. Сладкевич) была поставлена задача создания 
системы кабельного телевидения и к концу 1981 года инженером кафедры 
ТСО В. В. Николаевым был создан ограниченный вариант системы ка-
бельного телевидения в аудиториях №№ 237 и 335 в черно-белом вариан-
те. Система была реализована на базе двух промышленных маломощных 
измерительных генераторов и смесителя, которая проработала в таком ви-
де в течение года. В это время велись трансляции эфирных телепередач на 
лекционные занятия. С 1982 года на кафедре ТСО появилась лаборатория 
учебного телевидения, как структурное подразделение кафедры, и нача-
лось приобретение специального радиоизмерительного оборудования и 
комплектующих изделий. Сотрудниками лаборатории был проведен срав-
нительный анализ аналогичных систем в вузах Ленинграда (ЛЭТИ, ЛЭИС, 
ЛИСИ, Государственный университет и др.). На основе анализа и опыта 
работы лаборатории была теоретически разработана и утверждена ориги-
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нальная замкнутая системы учебного телевидения, отвечающая потребно-
стям нашего университета с учетом его специфики. В соответствии с про-
ектом были определены 26 учебных аудитории, расположенные в корпусах 
№№ 1, 2 и 3, в которых установили телевизионные приемники. В 1983 го-
ду начались монтажные работы, было проложено 16 независимых кабель-
ных каналов, всего порядка 20 км. В это время в лаборатории учебного те-
левидения был разработан и изготовлен макет карданного подвеса для те-
левизоров, имеющих две степени свободы вращения. Подвес крепился на 
специальной консоли, которая предварительно монтировалась в стену в 
местах установки телевизоров в соответствии с планом. Кроме того, в ла-
боратории учебного телевидения были разработаны и изготовлены две 
вертикальные телевизионные черно-белые камеры, которые были установ-
лены в лекционных аудиториях таким образом, чтобы преподаватель мог 
переключать телевизор либо на свою камеру, либо на трансляцию из теле-
центра. В дополнение к этому в лаборатории учебного телевидения были 
разработаны, изготовлены и испытаны: микшерский пульт для пульта пе-
редатчиков, поле коммутации каналов передач, транскодер. Затем сотруд-
ники лаборатории приступили к самостоятельной разработке телевизион-
ного передатчика, который бы по своим параметрам отвечал техническим 
требованиям стандартного качества изображения и звука и, кроме того, 
мощность передатчика должна была быть достаточно высокой, чтобы 
обеспечить стандартное отношение сигнал/шум даже в самых отдаленных 
точках приема телевизионного сигнала. В 1984 году такой передатчик был 
изготовлен, испытан и тиражирован. После создания и испытания основ-
ных перечисленных блоков лаборатория приступила к общей компоновке 
несущей конструкции всех узлов, в результате чего был разработан и изго-
товлен специальный пульт, с помощью которого оператор мог осуществ-
лять коммутацию видео- и звуковых сигналов от разных источников, вы-
бирать необходимые каналы передач (кабельные), а также контролировать 
качество изображения и звука. Пульт был подключен к кабельной сети и 
испытан в конце 1984 года. В этот период началась работа по организации 
работы сети для поддержки учебного процесса кафедры ТСО и ряда ка-
федр методик преподавания различных дисциплин. Для этой цели был раз-
работан, изготовлен, испытан и установлен в аудиториях специальный ав-
томат дистанционного включения/выключения телевизоров; для оператив-
ной голосовой связи с преподавателями использовалась стандартная селек-
торная связь. В 1984 году в аудиториях были установлены цветные телеви-
зоры марки «Горизонт».  

С 1985 года начался период широкого использования замкнутой сис-
темы учебного телевидения в образовательном процессе. На пульте рабо-
тало два оператора в две смены, объем вещания составлял — 3–8 часов в 
день, что в год составляло от 350 до 1500 часов.  
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Следующим шагом в развитии системы явилось создание собственной 
телевизионной студии (ауд. № 259), из которой преподаватель мог прово-
дить лекцию сразу на несколько аудиторий, в которой производилась 
съемка различных сюжетов для дальнейшего их использования в образова-
тельном процессе. Именно в это время началось создание уникального 
фонда видеозаписей — лекции и беседы со специалистами из других обра-
зовательных учреждений, в том числе и зарубежных; дискуссии и диспуты; 
опыты по физике и химии, которые по тем или иным причинам невозмож-
но было продемонстрировать непосредственно в аудитории; фрагменты 
научно-популярных видеопередач и многое другое.  

Начиная с 1990 года, отдельным направлением работы лаборатории 
стала съемка видеосюжетов для образовательного процесса и создания 
хроники университета. По заявкам преподавателей кафедры ТСО и фа-
культетов — физики, химии, педагогики и ряда других — съемка проводи-
лась в школах и дошкольных образовательных учреждениях во время пе-
дагогической практики студентов. Снятые и смонтированные после таких 
съемок сюжеты использовались затем на лекционных и практических заня-
тиях. Эти сюжеты имели большое значения для решения задач контекстно-
го обучения — разбор реальных педагогических ситуаций, решение про-
фессиональных педагогических задач.  

Сотрудниками лаборатории учебного телевидения проводилась 
большая научно-исследовательская работа по хоздоговорной тематике 
(было выполнено свыше 20 проектов). В результате научной деятельно-
сти было получено 4 авторских свидетельства и один патент на ориги-
нальные разработки.  

За время функционирования системы кабельного телевидения мож-
но проследить динамику внедрения видеоносителей в образовательный 
процесс: 

I этап — «первоначальное накопление опыта» — стихийные экспе-
рименты, появление отдельных носителей аудиовизуальной информации 
информации для фрагментарного использования на лекциях и практиче-
ских занятиях. 

II этап — «критический анализ» — интенсивное использование учеб-
ных телепередач и видеозаписей, их систематизация и оценка. Преподава-
тели и студенты начинают ощущать положительное влияние наиболее 
удачных аудиовизуальных носителей на методику обучения, качество зна-
ний студентов. 

III этап — «синтетическая методика» — широкое использование 
учебных телепередач и видеозаписей при изучении отдельных тем дисцип-
лин, моделировании явлений и процессов и пр. 

IV этап — «гармоничное применение» — пересмотр содержания ме-
тодов обучения тех разделов дисциплин, где педагогический эксперимент 
показал целесообразность их использования. Именно на этапе «гармонич-
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ного применения» четко выделены на основе возможностей видеозаписи 
как инструмента познания функции аудиовизуальных носителей информа-
ции в обучении и требования к ним.  

На основе практической работы и научных исследований преподава-
телей кафедры ТСО и других кафедр университета, преимущественно ка-
федр методики преподавания дисциплин, широко использующих аудиови-
зуальные носители в учебном процессе, был определен алгоритм создания 
аудиовизуальных материалов, обеспечивающий их эффективность: 

1) формулировка задач (дидактических, воспитательных), на решение 
которых будет направлен данный видеофильм; 

2) выбор идеи сценария и его реализации; 
3) разработка методического обеспечения к видеоматериалам, в кото-

рое входит: описание дидактических задач; блок заданий и вопросов (как 
репродуктивного, так и творческого характера), определяемых содержани-
ем и целью видеоматериала (или цикла) различного уровня сложности; ме-
тодические указания по использованию в образовательном процессе; 

4) выбор аудиовизуальных приемов предъявления информации, соот-
ветствующих поставленным целям, особенностям аудитории и содержанию; 

5) экспериментальная апробация видеоматериалов; при необходимо-
сти — коррекция видеоматериала или методического обеспечения в соот-
ветствии с данными экспериментальной апробации;  

6) разработка методического обеспечения к видеоматериалам, в кото-
рое входит: описание дидактических задач; блок заданий и вопросов (как 
репродуктивного, так и творческого характера) по содержанию; 

7) цели видеоматериала (или цикла) различного уровня сложности; 
методические указания по использованию в образовательном процессе; 

8) выбор аудиовизуальных приемов предъявления информации, соот-
ветствующих поставленным целям, особенностям аудитории и содержанию; 

9) экспериментальная апробация видеоматериалов в школе; при не-
обходимости — коррекция видеоматериала или методического сопро- 
вождения. 

На основе практического опыта и анализа литературы были сформу-
лированы требования к аудиовизуальным носителям, используемым в об-
разовательной деятельности:  

− достаточная содержательная полнота, позволяющая адекватно вос-
принять и оценить различные аспекты явлений, деятельности; 

− четкая структурированность информационного материала; 
− сочетание в дизайне элементов «классического» (повествователь-

ного) стиля с элементами нестандартного оформления в тех местах, к ко-
торым следует привлечь особое внимание; 

− сочетание разумных пропорций между натурной съемкой и сим-
вольной (заставки, текст и пр.); 
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− подбор адекватного (в эмоциональном плане) музыкального сопро-
вождения и текста.  

Выделены как минимум три типа создаваемых учебных видеофильмов 
по степени выраженности функции управления познавательной деятельно-
стью: полного управления, частичного управления, гибкого использова-
ния. Первый тип отличается жесткой содержательной и методической 
структурой, четкостью и, вследствие этого, ограниченностью дидактиче-
ских целей, на достижение которых он направлен, и сопровождается кон-
кретными методическим рекомендациями для пользователя, в которых 
описываются не только задачи, ставившиеся авторами видеоматериала, но 
и конкретные способы их достижения (место данного видеофильма при 
изучении учебной темы, типы заданий и вопросов, контрольные задания 
или функции в системе воспитательной работы).  

Видеоматериалы второго типа (частичного управления) более гибки 
по структуре и, следовательно, по способу использования. Они хотя и со-
держат достаточное количество управляющих элементов в содержательной 
структуре, но предполагают главным образом управление процессом по-
знания в целом и не запрограммированы на выполнение конкретных опе-
раций или действий. Их управляющий эффект может выражаться в логике, 
стиле изложения информации, создании определенного отношения к 
предъявляемой информации. Набор дидактических целей, которые ставят-
ся при их создании, более широк, что, соответственно, предполагает и бо-
лее широкий выбор вариантов использования данных видеоматериалов.  

Третий тип видеоматериалов в наименьшей степени выполняет 
функцию управления, целиком и полностью оставляя ее за преподавате-
лем. Дидактические задачи, ставящиеся при создании такого видеофильма, 
носят в основном информационный характер.  

В соответствии с вышеописанными типами аудиовизуальных средств 
обучения определились и три основных варианта их использования.  

Первый, когда учитель полностью следует логике, заложенной созда-
телями видеоматериалов и методического обеспечения, и использует дан-
ные материалы, не внося в них никаких изменений и дополнений, к кото-
рым относится также и комментарий преподавателем содержания видео-
фрагментов. В этом случае можно говорить о роли преподавателя как по-
средника в процессе передачи учебной информации. Соответственно, 
можно рассчитывать, что будут более или менее успешно решены именно 
те дидактические задачи, которые закладывались создателями видеомате-
риалов и методического обеспечения.  

При втором варианте использования преподаватель сам ставит дидак-
тические задачи, которые схожи или близки задачам, поставленным авто-
рами видеоматериалов. В соответствии с ними (частично или полностью) 
преподаватель использует данные видеофильмы и блоки заданий и вопро-
сов, внося необходимые изменения. В этом случае преподаватель осущест-
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вляет функцию основного управления познавательной деятельностью обу-
чаемых (а видеоматериалы — функцию дополнительного управления) и 
использует аудиовизуальные сообщения как средство для достижения по-
ставленных целей.  

В третьем случае преподаватель рассматривает предлагаемые мате-
риалы как объект для собственного творчества или средство достижения 
какой-либо конкретной им поставленной цели, т. е. способ использования 
и функции этих материалов определяются им самим.  

Следует, однако, заметить, что варианты использования видеофиль-
мов совсем не обязательно соответствуют их типам. И видеоматериал с 
жестко заданной структурой (первый тип) при желании может использо-
ваться для решения совершенно других целей, нежели поставленных его 
создателями. Правда, эффективность такого использования остается под 
вопросом. Это не означает, что она обязательно будет низкой, поскольку 
педагогическое мастерство преподавателя при любых обстоятельствах яв-
ляется главным фактором эффективности процесса обучения, а средство, 
даже самое хорошее, все равно лишь средство. Это еще раз подчеркивает, 
что проблема эффективности использования аудиовизуальных средств 
обучения не может решаться без условия готовности и умения педагога эти 
средства использовать, а также наличия соответствующей информацион-
ной инфраструктуры образовательного учреждения и адекватной атмосфе-
ры в педагогическом коллективе.  

Сегодня информационное обеспечение образовательного процесса 
включает широкий спектр цифровых ресурсов, прежде всего мультимедиа- 
ресурсов. Эти ресурсы проектируются и разрабатываются сотрудниками 
кафедры совместно с аспирантами и студентами. Представляют собой 
многокомпонентную информационную среду учебного назначения, кото-
рую можно разделить на три группы: аудиоряд, видеоряд, текстовая ин-
формация. Создание цифрового видео в составе мультимедиа-среды пред-
полагает решение целого комплекса технических, методических, кинема-
тографических задач. Именно в соответствии с этими задачами и ведутся 
исследования и разработки на кафедре. Уже сейчас созданы цифровые 
учебные курсы по физике, информатике, математике и искусству, в кото-
рых представлены учебные цифровые видеофрагменты. Понимая значи-
мость воспитательной работы со студентами, кафедра разрабатывает циф-
ровые видеоматериалы, посвященные истории нашего университета и од-
ной из старейших его кафедр.  

Задачей кафедры по-прежнему остается развитие информационно-
образовательной среды, адекватной современным информационным усло-
вием, анализ, систематизация и создание методик использования этих ре-
сурсов. И в этой работе безусловно неоценимую помощь окажет анализ 
создания и эксплуатации системы кабельного телевидения и научные раз-
работки, связанные с использованием аудиовизуальных носителей.  
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40 ЛЕТ НАУЧНЫМ ИССЛЕДОВАНИЯМ В ОБЛАСТИ  
АУДИОВИЗУАЛЬНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

 
В 2005 году исполняется 40 лет проблемной лаборатории «Научные 

основы аудиовизуальных интерактивных технологий обучения» (ее перво-
начальное название «Научные основы использования телевидения в обу-
чении»). Она организована в 1965 году по решению Совета Министров 
РСФСР и под руководством ректора ЛГПИ (ныне РГПУ) им. А. И. Герцена 
члена-корреспондента АПН СССР, профессора А. Д. Боборыкина. Созда-
ние учебных передач для общеобразовательной школы явилось одной из 
ключевых задач проблемной лаборатории. Авторский коллектив создавал-
ся при участии ведущих специалистов-предметников и методистов РГПУ 
им. А. И. Герцена, Ленинградского государственного университета и дру-
гих научно-исследовательских организаций. К работе лаборатории кроме 
штатных сотрудников привлекался профессорско-преподавательский со-
став предметных кафедр, методических кафедр, кафедры общей педагоги-
ки, кафедры психологии ЛГПИ им. А. И. Герцена, а также сотрудники ка-
бинетов Института усовершенствования учителей, преподаватели школ, 
сотрудники студии Ленинградского телевидения. Первые учебные телеви-
зионные передачи «В помощь» школе» были подготовлены при участии 
детской редакции, а в дальнейшем с этой целью создается учебная редак-
ция, в последствии главная редакция «Просвещение».  

С 1965 года проблемная лаборатория определяла программу и содер-
жание передач, выпускала методические рекомендации по их приему. В 
соответствии с научными планами проводятся методические, дидактиче-
ские и психологические исследования. Каждая передача проходит обсуж-
дение редакционным советом студии телевидения с участием сотрудников 
лаборатории. Исследуются дидактические возможности передачи, посто-
янно проводятся психологические исследования, выявляющие особенности 
познавательной деятельности школьников в новых условиях обучения, ис-
следуются возможности телевидения в осуществления идей развивающего 
эксперимента. Результаты работы лаборатории и материалы исследования 
обсуждаются на конференциях, публикуются в научных журналах, отдель-
ные работы издаются в Венгрии, Румынии, ГДР. Постоянно изучается 
опыт учебного телевидения за рубежом.  

В своей монографии А. А. Степанов приводит анализ эксперимен-
тальных работ зарубежных психологов по аудиовизуальному обучению. 
Он отмечает, что существенным недостатком зарубежных исследований 
является отсутствие их связи с педагогическим процессом. Широко развит 
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лабораторный эксперимент, но почти отсутствует педагогический. В ре-
зультате в экспериментах не охватывается весь комплекс изменений, вно-
симых телевидением в обучение.  

В основу создания учебных передач были положены базовые принципы: 
− телепередача не заменяет учителя, а помогает ему в организации 

учебного процесса; 
− «учебная передача на урок»1 не расширяет, а углубляет програм- 

мный материал, ее содержание направлено на то, чтобы дать учащимся бо-
лее конкретные знания на современном научном и методическом уровне; 

− для передачи отбирается материал, который средствами телевиде-
ния может быть подан лучше, чем учителем; 

− телепередача на урок проводится в форме лекций или телевставки. 
Лекции дают законченное изложение большого вопроса, а вставка раскры-
вает более частный вопрос программы.  

Первые телевизионные передачи создавались по истории (методист  
Т. С. Шабалина), литературе (методисты Т. В. Чирковская, Г. А. Шабель-
ская), физике (методист Н. П. Ванюшина), химии (А. Д. Смирнов), матема-
тике (методист З. Г. Алексеева). Методические разработки по каждой 
учебной передаче доводились до учителей через распространение по шко-
лам методических рекомендаций, по линии ИУУ и через передачу для учи-
телей «Час учителя». В этой передаче выступали разработчики — методи-
сты, учителя, создатели учебных передач. Зрителям показывались фраг-
менты передач, рассказывалось их содержание, учителя и методисты дели-
лись опытом использования передач.  

Проведенный поисковый эксперимент по использованию телевидения в 
учебном процессе позволил сформулировать условия, при которых повыша-
ется эффективность формирования и развития понятий и представлений: 

1. Телепередачи излагаются в системе. 
2. Рационально найдено место передач в системе уроков учителя.  
3. Восприятие телепередач является организованным, целенаправ-

ленным процессом, в котором: 
a) формирование представлений и соответствующих понятий 

осуществляется одновременно, причем ведущую роль играет 
формирование понятия, так как оно является содержанием со-
ответствующего представления;  

b) каждое новое понятие и соответствующее ему представление 
включается в систему ранее сформированных у учащихся по-
нятий и представлений; 

c) наглядность служит средством раскрытия сущности форми-
руемых понятий и представлений, сопровождается процессом 
обобщения; 

                                                           
1 Понятие, введенное методистами проблемной лаборатории. 
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d) найдено правильное соотношение между динамической и ста-
тической наглядностью; 

e) сочетание образного и логического материала при ведущей 
роли слова обеспечивает активность мыслительной деятель-
ности учащихся.  

Сценарий каждой передачи написан с учетом дидактических принци-
пов обучения. Его реализация в учебном процессе близка по форме мето-
дически правильно организованному уроку, т. е. включает обобщение ра-
нее изученного материала как подготовку к восприятию нового, постанов-
ку проблемы и ее решение, закрепление путем организации практической 
деятельности учащихся и воспроизведения.  

Правильно организована связь ведущего и учителя, которая обес-
печивает: 

− подготовку учащихся к приему передач; 
− активность учителя во время передачи; 
− закрепление содержания передачи на уроках учителя и подготовку 

учащихся к приему следующих телепередач (З. Г. Алексеева).  
Первый опыт создания передач показал, что целесообразно по пред-

мету создавать цикл передач, объединенных общей идеей.  
Разработка циклов велась в двух направлениях «по горизонтали» в 

рамках одной параллели и «по вертикали» в рамках одного предмета.  
Например, трехлетний цикл передач для 5–7-х классов был посвящен 

теории литературы (методисты Т. В. Чирковская, Г. А. Шабельская). Его 
целью было показать ученикам, какое значение имеет знание теории лите-
ратуры, а задачей — помочь в воспитании у школьников эстетической зор-
кости, выработке у них критериев художественности — формированию 
вдумчивого читателя. Ориентированный на программу 5–7-х классов, дей-
ствовавшую в 1969/70 учебном году, цикл не охватывал всех входящих в 
нее теоретико-литературных вопросов. Для передач были выбраны про-
блемы, при решении которых, с нашей точки зрения, было целесообразно 
использовать телевидение. Для каждого класса передачи были объединены 
своей внутренней темой: в 5-м классе — язык художественного произве-
дения, в 6-м — герой произведения и средства его создания, в 7-м — тео-
ретико-литературные вопросы, касающегося произведения в целом, а так-
же три передачи обобщающего характера (Т. В. Чирковская). 

Параллельно с разработкой телевизионных циклов сотрудники про-
блемной лаборатории проводили исследования многообразия компонентов 
выразительных средств в телепередачах (И. А. Шадхан, Е. С. Решко), ме-
тодики демонстрационного эксперимента в передачах по физике и химии 
(Н. П. Ванюшина, И. Л. Дрижун). Особое место в исследованиях лаборато-
рии занимали психолого-дидактические проблемы, в частности управление 
познавательной деятельностью учащихся с экрана. «Учебное телевидение 
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изменяет характер коммуникации, обычный для учебного процесса, и по-
рождает ряд проблем, которые могут быть решены лишь с привлечением 
идей и методов социальной психологии и теории массовых коммуникаций. 
К учебному телевидению имеют прямое отношение проблемы группы, 
коммуникации, языка высказывания. Теория социальной психологии и ее 
методы, примененные в познании, позволили охарактеризовать понятия 
«масса» и «коммуникация» применительно к условиям учебного телевиде-
ния, проанализировать особенности языка телевизионного сообщения, од-
нонаправленность потока информации» (А. А. Степанов).  

Итогом исследований первого этапа использования телевидения в 
учебном процессе явилась монография профессора А. А. Степанова «Пси-
хологические основы дидактики учебного телевидения». В работе рас-
смотрены психолого-дидактические возможности применения учебного 
телевидения для активизации учебно-воспитательного процесса, для фор-
мирования и развития личности обучающихся.  

Создавались новые жанры учебных телепередач, такие как телефиль-
мы и телеэкскурсии по физике (методист Л. С. Точилкина), телеэкскурсии 
по химии (методисты И. Л. Дрижун и Н. И. Орещенко), литературный те-
атр (методист Л. С. Макагоненко) и другие. Продолжалось исследование 
учебных передач с позиций логического, лингвистического, художествен-
но-драматического структурирования, их взаимодействия с принципами 
дидактики.  

Важным этапом развития учебного телевидения стала разработка и 
создание факультативных циклов для разных категорий учащихся, с целью 
самостоятельной работы с экраном. В эфир выходили факультативы для 
старших школьников «Элементы современной математики» (авторы и ме-
тодисты К. П. Козлов, В. А. Козлова, М. М. Лесохин), по физике «Основы 
специальной теории относительности (автор и методист Е. Ф. Ярунина), 
«Электроника для всех» (автор и методист В. В. Лаптев), по географии 
(методист Н. А. Тульчинская), «Этика и психология семейной жизни (ме-
тодист Л. А. Матвеева). Для младших школьников выходил в эфир журнал 
«Ромашка». Исследования телевизионного сообщения как источника само-
образования определили уровни работы с экраном под руководством учи-
теля и индивидуальное пополнение своих знаний. «Учащийся лишь тогда 
систематически и целенаправленно прибегает к телевидению как к источ-
нику самообразования, когда он пользуется им как инструментом позна-
ния» (А. К. Громцева). 

Широкое распространение видеозаписи дало возможность перевести 
эфирные передачи на видеокассеты. Сегодня это «золотой фонд» аудиови-
зуальных материалов, многие из которых и ныне востребованы школой. В 
проблемной лаборатории начался новый этап внедрения и исследования 
видеозаписей на уроке. Использование коротких частей видеозаписи теле-
визионной передачи подсказало необходимость создания самостоятельных 
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видеомодулей, которые решают одну или несколько задач урока. В основу 
модульного принципа было положено создание аудиовизуальных модуль-
ных цепочек, представляющих некоторую систему модулей. Система мо-
дулей раскрывает определенную тему, согласована дидактическими целя-
ми, образует технологическую цепочку, в которой могут быть решены раз-
личные задачи: от мотивации и изложения конкретного содержания мате-
риала до контроля и переноса знаний в новые условия. В проблемной ла-
боратории разработаны технологические цепочки «Волшебство искусных 
рук» (автор и методист Т. Е. Андреева); «Ориентирование на местности» 
(автор и методист И. П. Никитина); «Звездное небо» (автор и методист  
И. И. Соколова); «Природные зоны» (автор и методист Т. Гдалина); «Ос-
новы стихосложения» (автор и методист Н. А. Кузнецова); «Поэзия А. Ах-
матовой»; цикл «Видеопоэзия» (автор и методист Л. С. Макогоненко) и др.  

Исследовательская работа проводится в ходе разработки фундамен-
тальных и прикладных исследований по следующим темам: 

− Психолого-дидактические принципы построения аудиовизуальных 
учебных материалов. 1992–1996 гг.  

− Создание психолого-дидактических и методических основ 
аудиовизуальных интерактивных технологий обучения. 1997–1998 гг.  

− Разработка научных основ модульной аудиовизуальной технологии 
обучения для средней и высшей школы. 1999 г.  

В настоящее время проблемная лаборатория работает в тесном содру-
жестве с Институтом информационных технологий. Продолжаются иссле-
дования новых образовательных ресурсов. Сотрудники проблемной лабо-
ратории принимают участие в проектах Министерства образования, РГНФ 
и др. Разрабатываются новые фундаментальные исследования: 

Создание психолого-дидактических и методических основ аудиовизу-
альных интерактивных технологий дистанционного обучения для системы 
непрерывного профессионального образования. 2000–2001 гг.  

Модульная организация индивидуальной и малогрупповой деятель- 
ности школьников в опоре на информационную технологию обучения. 
2002–2003 гг.  

Разработка методологии гибридных технологий как основы перспектив-
ного построения информационно-технических технологий с нежестким 
управлением учебно-познавательной деятельностью учащихся. 2002–2003 гг.  

Сегодня наш «золотой фонд» учебных телепередач и видеоматриалов 
переводится на цифровой носитель на диски — DVD. В цифровом виде ау-
диовизуальные технологии получают более широкий спектр использова-
ния: на DVD-плеере, профессиональном компьютере, презентации с по-
мощью мультимедиа-проектора, возможно включение в систему потоково-
го видео в Интернете. Недалеко то время, когда это станет частью систем 
виртуальной реальности.  
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МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ РАЗРАБОТКИ И  
ИСПОЛЬЗОВАНИЯ АУДИОВИЗУАЛЬНЫХ  

УЧЕБНЫХ МАТЕРИАЛОВ 
 

Обучение с помощью аудиовизуальных технологий, прежде всего, ос-
новывается на высокой степени самостоятельности школьников, развитии 
у них таких свойств субъекта учебно-познавательной деятельности, как 
мотивированность, самостоятельность, концентрация внимания, самокон-
троль и др. Решение этой сложной задачи предлагает систематическую ра-
боту над ней педагогов-практиков, использование определенной методиче-
ской системы.  

Использование учебных аудиовизуальных пособий давало и дает вы-
сокий образовательный эффект не само по себе. Результативность педаго-
гического процесса с применением учебных видеоматериалов определя-
ется мастерством педагога, его знаниями по разработке, созданию и ис-
пользованию их в учебном процессе. Это, в свою очередь, определяется 
психолого-педагогической, методической и технической подготовкой 
преподавателя.  

Психолого-педагогическая подготовка включает в себя знание: 
− возрастных и психологических особенностей учащихся; 
− психологических особенностей восприятия аудиовизуальной ин-

формации; 
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− психолого-педагогических требований к разработке и созданию 
аудиовизуальных обучающих средств; 

− способов эмоционального воздействия аудиовизуальных средств 
на личность учащегося.  

Методическая подготовка предполагает: 
− обоснование определения тем и разделов предметных программ и 

государственного образовательного стандарта, требующих использования 
аудиовизуальных материалов; 

− владение методическими приемами, обеспечивающими эффектив-
ность разработки и использования такого вида средств; 

− умения практически разработать различные дидактические и мето-
дические пособия с помощью видеоаппаратуры.  

Техническая подготовка включает в себя: 
− знание технических средств обучения, в частности, видеоаппарату-

ры и правил ее эксплуатации; 
− знание технических возможностей различных средств обучения; 
− умение самостоятельно изготовить дидактическое или методиче-

ское пособие с помощью видеоаппаратуры и компьютера.  
Что касается технической стороны процесса, то необходимо отметить, 

что в настоящее время большинство образовательных учреждений осна-
щено несколькими компьютерными классами, практически каждый каби-
нет имеет телевизор и видеомагнитофон, а администрация школ все чаще 
организует обучение педагогического коллектива работе с электронно-
коммуникативными средствами обучения через систему семинаров и тре-
нингов.  

В данной статье мы предполагаем говорить в большей мере о методи-
ческой стороне процесса создания и использования аудиовизуальных обу-
чающих программ.  

Опыт эфирного учебного телевидения предполагал большую методи-
ческую работу уже на самых первых этапах разработки и создания переда-
чи на урок. Необходимо отметить две характерные детали. Во-первых, 
учебные телепередачи всегда создавались циклами, что требовало наличие 
ведущей, сквозной методической идеи всего курса (цикла). Циклы иногда 
объединялись в системы. Так, например, все циклы учебных телепередач 
по истории в 70-е годы ХХ века были посвящены изучению классовой 
борьбы, революционного и национально-освободительного движений. В 
эти систему входили циклы телеуроков для школьников 4–10-х классов. 
Подобные системы были созданы в конце семидесятых по литературе, фи-
зике и химии. В рамках системы учебное телевидение осуществляло пре-
емственность обучения, искало общие принципы и особенности отдельных 
циклов в зависимости от конкретного содержания передач, а также возрас-
тных и психологических особенностей учащихся.  
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Во-вторых, в составе творческого коллектива (бригады, работающей 
над созданием передач) одну из самых ключевых позиций занимал мето-
дист цикла. Иногда методист цикла становился и автором сценария, но не-
изменным было одно — методист разрабатывал ведущую педагогическую 
и методическую идею цикла, его структуру, цели и задачи как цикла в це-
лом, так и отдельных передач.  

Кроме того, на его плечи ложилась организация экспериментальных 
приемов учебных телепередач в школах города и области, разработка под-
робных методических рекомендаций по внедрению материала передачи в 
урок или систему уроков. Такие рекомендации разрабатывались в два 
приема. Вначале это были примерные рекомендации, исходившие из ана-
лиза программ, опыта методиста, опыта накопленного Институтом усо-
вершенствования учителей (ныне Университет педагогического мастерст-
ва). Там же проводились регулярные групповые и индивидуальные кон-
сультации по методике работы на телеуроках.  

После серии экспериментальных приемов передачи в школах, причем 
для проведения таких экспериментов отбирались лучшие педагоги по 
предмету, в рекомендации вносились практические изменения. На уроке 
методист фиксировал и степень внимания и возможность реализации по-
ставленных целей (по времени, в зависимости от уровня сформированно-
сти учебных умений отдельного класса и др.), тщательно отслеживал реак-
цию детей и учителей на необычные формы подачи материала и т. д. Все 
это анализировалось, и к следующему учебному году рекомендации по-
полнялись опытом экспериментального периода. Иногда такие экспери-
ментальные просмотры приводили и к изменению (пересъемке) самой 
учебной телепередачи. Но преимущественно, опыт экспериментальных 
приемов ложился в основу печатных методических рекомендаций.  

В основе методики проведения телеуроков лежала мысль о том, что 
учебное телевидение — одно из слагаемых процесса обучения, а передача 
— часть урока, в основном выполняющая информационную функцию учи-
теля. И эффективность ее в огромной степени зависит от организации пе-
дагогом познавательной деятельности учащихся. Вот как писали об этом 
методисты семидесятых: «Никогда, ни при каких условиях, «учитель с эк-
рана» не может заменить учителя в классе. Весь опыт учебного телевиде-
ния показывает, что эффективность передачи в огромной степени зависит 
от того, как учитель организует познавательную деятельность учащихся на 
телеуроке. Поэтому мы считаем необходимым подчеркнуть следующие 
принципы такой организации: 

1. Установка на активное восприятие. Для того чтобы ваши ученики 
не просто «смотрели телевизор», а извлекли из передачи всю необ-
ходимую информацию, нужно еще до просмотра передачи четко 
поставить перед ними основные познавательные задачи и сообщить 
о предстоящих учебных заданиях. Обязательно задайте учащимся 
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вопросы, на которые они должны ответить после просмотра, и на-
пишите эти вопросы на доске. Если им предстоит выполнить твор-
ческую работу, то заранее, за несколько уроков до передачи преду-
предите их об этом и рекомендуйте дополнительную литературу. 
Постарайтесь создать в классе общую атмосферу заинтересованно-
сти: для этого может оказаться полезным краткое вступительное 
слово о герое передачи, наиболее ярком эпизоде телесюжета и т. п. 
Мы хотим подчеркнуть главное — пассивное созерцание учебной 
передачи без целевой установки снижает уровень знаний по срав-
нению с обычным уроком, так как учащиеся при этом непроизволь-
но запоминают эффектные, хотя и второстепенные эпизоды в ущерб 
основным выводам и обобщениям.  

2. Контроль и руководство учебной деятельностью учащихся во время 
приема передачи. Убедитесь, что все учащиеся могут увидеть про-
исходящее на экране. Повторяйте и записывайте на доске даты, 
имена, новые термины. Следите за тем, чтобы все учащиеся выпол-
няли предусмотренные для данной темы виды работ и заданий. Ес-
ли в передаче имеется смысловая пауза, повторите вопрос ведущего 
и спросите одного-двух учеников. Полезно также по ходу передачи 
обращать внимание класса на наиболее важные факты и выводы.  

Важным условием успешной работы является хорошее знание учите-
лем содержания предстоящей передачи. Мы советуем вам предварительно 
ознакомиться с ее сценарием. Это можно сделать в кабинете технических 
средств обучения Ленинградского городского института усовершенствова-
ния учителей». Необходимо отметить, что в те годы такие методические 
пособия издавались практически каждый учебный год.  

Проходили годы и даже десятилетия, но эти принципы сохранялись в 
качестве основных при организации телеуроков. Конечно, с разработкой 
новых форм телеуроков, появлением новых жанров передач такого рода 
появились более подробные методические пособия, которые включали в 
себя не только план телеурока, краткое содержание сценария и некоторые 
методические рекомендации. Постепенно методические пособия стали 
предлагать вариативное использование телепередач на уроках. Учитывался 
тип класса, тип урока, степень обученности учащихся, возможные расхож-
дения в планировании по предмету и другие факторы. Все большее количе-
ство методических пособий, особенно по естественнонаучным циклам, со-
держало рабочие листы к каждой передаче, иногда в нескольких вариантах.  

С началом реформы школьного образования в 90-х годах прошлого 
века началась новая страница в истории учебного телевидения, и произош-
ли серьезные изменения в работе методистов. И в дореформенное время 
существовало несколько типов школ, но работали они по одной образова-
тельной программе и стандартным учебникам, утвержденным Министер-
ством образования. С начала 90-х годов появилась совершенно другая ти-



 24 

пология школ — лицеи, гимназии, школы и гимназии при различных уч-
реждениях науки и культуры и др. Одновременно с этим появилось много-
образие учебных образовательных программ, учебных пособий, государст-
венные и местные конкурсы учебных пособий. Говорить о типовом плани-
ровании уже не приходилось, а возможности учебного эфирного телевиде-
ния уже не удовлетворяли потребностям обновляющегося образования. 
Жесткая сетка вещания иногда не давала возможности даже просто сов-
пасть по времени с началом урока. Занятия в разных школах начинались в 
совершенно разное время: это могло быть и 8 утра и 8.30 и 8.45. Для нача-
ла эфирные телепередачи на урок стали выходить и во внеурочное время. 
К ним методист составлял рекомендации для учителей и учащихся с тем 
расчетом, что телеурок школьники смотрели дома, выполняли ряд творче-
ских или практических заданий, с которыми и приходили в класс. Частич-
но это помогало сохранить уникальный опыт телеуроков и продолжить ра-
боту в этом направлении.  

Методисты проблемной лаборатории «Научные основы использова-
ния телевидения в обучении» продолжали искать пути решения этой 
сложной проблемы через переход от эфирных к видеоносителям. Так поя-
вились видеозаписи эфирных телепередач, что значительно облегчило ра-
боту учителей-практиков, обеспечив гибкость в использовании материалов 
передачи в любое время. А в методической науке была разработана теория 
фрагментарного показа. Все методисты по предметам заново отсматривали 
имеющиеся учебные программы, делили их на законченные фрагменты и 
указывали вопросы и задания к каждой части. Отдельно оговаривались ва-
рианты использования каждого отдельного фрагмента (на каких уроках, с 
какими целями, варианты работы). Это был огромный труд, и именно он 
положил начало переходу к созданию собственно учебных видеоматериа-
лов, завершив этап эфирного учебного телевидения. Теперь методисты 
разрабатывали теорию модульного подхода к разработке и созданию учеб-
ной аудиовизуальной продукции.  

Следует сразу оговорить терминологию. В дальнейшем, для обозна-
чения продукта, созданного для учебных целей средствами видео, упот-
ребляются понятия «видеоматериал», «видеофильм», «видеофрагмент» 
или «видеомодуль». Наиболее часто в литературе и жизни встречается 
слово «видеофильм», но это не всегда применимо к ситуациям, рассматри-
ваемым нами. Видеофильм, как жанр, предполагает создание фильма: с 
драматургией сюжета; интересным, необычным сюжетным ходом (автор-
ским или режиссерским), выполненного художественно-выразительными 
средствами видео. Видеофрагментом следует считать часть любого учеб-
ного видеоматериала. Он характеризуется некоторой сюжетной незавер-
шенностью, так как он «вырван» из контекста основного сюжета (отсюда и 
«фрагмент»). Педагог сам, или руководствуясь указаниями методиста по 
предмету, формирует этот фрагмент, выбирая отрывок для решения опре-
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деленной (частной) дидактической или воспитательной задачи. Такая неза-
вершенность сюжетного плана отличает видеофрагмент от учебного ви-
деомодуля. Не останавливаясь на теории модульного обучения, она сейчас 
очень популярна в педагогической среде, рассмотрим, какими должны 
быть учебные видеомодули. Видеомодуль отличается полной завершенно-
стью сюжета, длительность его не должна превышать 3–5 минут. Он при-
зван решать определенную задачу учебного процесса с учетом специфики 
обучения в конкретной предметной области. Модули объединяются в бло-
ки, поддерживающие обучающую, развивающую и воспитательную функ-
ции учителя на уроке.  

 
Содержательно-
информационный 
блок  

Модуль теоретического содержания (информационный блок) 
Модуль конкретизации (примеры) 
Модуль детализации (уточнение некоторых важных аспектов) 
Модуль углубленной информации (дополнительная инфор-
мация) 
Модуль опорных понятий темы 
Модуль межпредметного содержания (контекстный) 

Блок формирования 
умений и навыков 

Модуль объяснения (учебная задача) 
Модуль предъявления заданий с заданным алгоритмом пред-
полагаемой деятельности 
Модуль помощи (видеоподсказки) 
Модуль самоконтроля  
Модуль коррекции (дополнительные задания на определен-
ные умения) 

Контрольный блок Модуль контроля и/или самоконтроля за усвоением содержа-
ния (разные виды видеотестов) 
Модуль контроля и/или самоконтроля умений и навыков 
Модуль контроля и/или самоконтроля самостоятельной учеб-
ной работы  

 
Интересной находкой стала «видеометодика» — методические реко-

мендации, записанные на видеокассете с учебными моделями. Эти реко-
мендации не только опираются на опыт экспериментальных уроков, но и 
включают фрагменты видеозаписи таких уроков, наглядно демонстрируя, 
как на практике воплощаются идеи методиста — разработчика пособия.  

Системы видеомодулей учебной направленности, разработанные в 
проблемной лаборатории, позволяют дозировано организовывать деятель-
ность школьников в информационной технологии, последовательно ус-
ложняя алгоритм их самообразовательной деятельности. Что, в свою оче-
редь, готовит школьников к самостоятельной работе с различными источ-
никами информации, в том числе мультимедийными комплексами и ресур-
сами Интернета. В обучении хорошо известны и широко используются ме-
тоды развития у учащихся познавательного интереса, мотивации к учебной 
деятельности. При использовании аудиовизуальных технологий их следует 
планомерно дополнять стимулированием самообразовательной деятельно-
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сти, например, через возможность выбора заданий. Эта идея реализуется в 
новых проектах мультимедийных курсов, которые могут быть использова-
ны в урочной и внеурочной работе, самостоятельной работе младших 
школьников дома. Примером может служить учебно-методическом ком-
плекс «Путешествие в город мастеров», сочетающий в одном программном 
продукте разные виды информации и высокую вариативность ее предъяв-
ления, как в области изобразительного искусства, так и по информатике. К 
данному комплексу методически рекомендации даны в нескольких вариан-
тах — печатные и электронные, причем впервые созданы рекомендации 
для родителей, организующих обучение своих детей на дому.  
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В результате процесса совершенствования компьютерной техники, поя-
вилась возможность сохранять различные виды информации, ранее воспро-
изводимые отдельными устройствами, в едином цифровом коде. Современ-
ные тенденции развития информационных технологий диктуют необходи-
мость расширения форм и методов обучения за счет широкого использова-
ния современных электронных информационно-коммуникативных подхо-
дов. Соединение потоков информации разной модальности (звук, текст, гра-
фика, видео) в одном средстве поставило комплекс проблем в плане дости-
жения наибольшего педагогического эффекта путем сочетания традицион-
ных текстовых, мультимедийных и интерактивных возможностей.  

Авторы современных мультимедийных интерактивных сред утвержда-
ют, что учебное телевидение утратило свою значимость из-за отсутствия ин-
терактивности, пассивного восприятия информации с экрана. [1, с. 51]. Со-
временные педагогические технологии требуют большей мобильности во 
временном и содержательном аспектах. Но опыт создания учебных телеви-
зионных передач и учебных видеоматериалов, использующих особые воз-
можности экранных искусств в управлении учебной деятельностью, актуа-
лен и имеет высокий потенциал при создании мультимедийных компонен-
тов электронных образовательных материалов.  

В сотрудничестве с ведущими преподавателями кафедр РГПУ, под-
держанному механизмом проведения университетского конкурса грантов 
на создание электронных образовательных ресурсов, на научной основе 
был создан ряд мультимедийных пособий различных типов. Основопола-
гающими пунктами при работе над ними были следующие: 

− взаимодополняющая дидактическая и методическая структуриро-
ванность текстовой, визуальной и аудиовизуальной компонент; 

− учет пространственно-временных особенностей восприятия ин-
формации с экрана компьютера, в том числе и возрастных особенностей; 

− использование выразительных средств экранного искусства, что 
создает условия формирования чувственных представлений, эстетического 
восприятия, стимулирования образного мышления, воображения; 

− информационная насыщенность аудио- и видеоканалов учебного 
мультимедийного сообщения должна быть адекватна решаемой задаче.  

Реализация функции наглядности получила широкие возможности пу-
тем включения достаточно больших массивов структурированной высоко-
качественной графической информации. Остановимся подробнее на спек-
тре педагогических задач, решение которых эффективно с привлечением 
мультимедиа-компонентов. Опираясь на разработанную и апробированную 
в опыте создания учебных телепередач и видеоматериалов типологию ви-
деофрагментов, выделяются следующие основные типы мультимедийных 
компонентов в составе электронных образовательных материалов: иллю-
страционные, информационные (сообщающие и обобщающие), мотиваци-
онные, инструктивные.  
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На примерах разработанных электронных учебных пособий можно 
проиллюстрировать их функциональное назначение, выделить особенно-
сти методических приемов, использованных при построении и включении 
в гипертекстовую структуру.  

Динамические иллюстрации являются средствами наглядности, чьи 
возможности, безусловно, более широки по сравнению с элементами ста-
тической графики. Они позволяют в компактной и образной форме пока-
зывают суть и структуру предмета познания. Используется широкий арсе-
нал специальных приемов, связанных с выстраиванием темпа, движением 
камеры и многих других. В информационных образовательных ресурсах с 
гипертекстовой основой есть возможность предоставить большое количе-
ство документальных, художественных материалов. Как правило, это дела-
ется в виде иллюстрирующих блоков или блоков расширения. По такому 
принципу построена электронная хрестоматия «Экология». К подготовке 
видеосоставляющей материалов такого типа не задается жестких требова-
ний, скорее это систематизация видеофрагментов из различных источни-
ков, контекстом предъявления которых является тематическое содержа- 
ние хрестоматии. Видеомодули в составе электронного пособия «Психоло-
гия лиц с нарушениями функций опорно-двигательного аппарата» (автор 
Д. И. Бойков, факультет коррекционной педагогики) также носят иллюст-
рационный характер, но в них присутствует закадровый коммуникатор, 
управляющий вниманием обучающихся, что способствует концентриро-
ванному и систематичному восприятию.  

Информационные видеокомпоненты электронных пособий по дидак-
тическим и методическим приемам, жанровым особенностям реализации 
наиболее близки к элементам видеотехнологии. Ведущая роль слова явля-
ется их коренным отличием от иллюстрационных видеофрагментов. Так, 
например, в составе элективного дистанционного авторизованного курса 
«Автопортрет. Опыт самопознания», автор Т. А. Барышева (кафедра эсте-
тического воспитания, Институт детства), направленного на развитие реф-
лексии и креативных свойств личности, входит видеомодуль «Автопорт-
рет», где в интенсивной, эмоционально насыщенной художественной фор-
ме представлен опыт поисков, воплощений собственного видения себя в 
художественном образе художниками, писателями, композиторами, что 
ориентирует обучающегося внимательнее присмотреться к себе.  

Видеомодуль «Синестезия», в составе этого же элективного курса, яв-
ляется примером мотивационного видеокомпонента. Основное предназна-
чение — повышение интереса и творческой активности, создание опреде-
ленной атмосферы и формирования личностного отношения учащихся к 
изучаемому объекту. Благодаря особому художественному построению 
предметы и явления открываются с неожиданных сторон. Подобные зада-
чи, связанные с образным мышлением, невозможно эффективно решать 
только текстовыми методами. Подготовка таких видеокомпонентов требу-
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ет тонкого и тщательного выстраивания визуального и звукового ряда, 
ориентированного на взаимодействие с экранным коммуникатором на по-
вышение активного интереса, возникновение определенных ассоциаций.  

Рассмотрим еще один вид видеокомпонентов электронных пособий — 
инструктивные видеомодули. Их основное назначение — способствовать 
формированию навыков и приемов деятельности, с помощью различных 
экранных средств и педагогических приемов строить удобную для воспри-
ятия модель процесса воспроизведения действий. Высок потенциал данно-
го типа видеомодулей в формировании умении обучающихся наблюдать, 
анализировать, сравнивать, обобщать, что способствует развитию абст-
рактного мышления. Примером может служить видеосоставляющая муль-
тимедийного курса «Изучаем английскую фонетику» (авторы Е. Завражина 
и В. А. Погосян, Институт детства). Формирование фонетических навыков 
иноязычной речи требует тренировки слухового и речедвигательного ана-
лизаторов, при этом зрительный анализатор выполняет роль необходимого 
подкрепления при восприятии правильной артикуляции. Экранный педагог 
и выразительные средства создают условия для целенаправленного управ-
ления восприятием. Слова «послушайте», «сравните», «обратите внима-
ние» в сочетании с мимикой и жестами педагога позволяют привлечь вни-
мание обучаемых к ключевым положениям, используя в аудиовизуальном 
обучении неоспоримые достоинства традиционного педагогического об-
щения. Особое значение при работе с инструктивными видеомодулями 
приобретает возможность многократных повторных просмотров, что по-
зволяет выбрать оптимальный индивидуальный темп работы.  

В электронном пособии «Методика формирования и развития устной ре-
чи» авторами которого является доцент кафедры сурдопедагогики Е. П. Мик-
шина и преподаватель Е. Ю. Мамедова, (факультет коррекционной педаго-
гики), видеосоставляющая контента наглядно демонстрирует «работу» ар-
тикуляторных органов при постановке звуков, при изолированном произно-
шении звуков и произношении в сочетании с другими звуками речи.  

Другим примером инструктивных видеокомпонентов является систе-
ма видеомодулей, подготовленная для раздела «Техника» электронного 
пособия «Баскетбол» (автор В. П. Овчинников, кафедра физической куль-
туры). Для демонстрации мгновенно разворачивающихся в игровой обста-
новке технических приемов использованы съемка с замедлением темпа, 
планы различной крупности, повторы элементов и т. д. Все демонстрации 
выполнены высокотехничными игроками во время специально организо-
ванной съемки.  

Все типы видеокомпонентов мультимедийных пособий объединяет то, 
что в них используется принцип передачи информации «один — многим» 
с обратной связью через внутренний диалог и рефлексию обучающегося. 
Специфика этой коммуникации обусловлена как особенностями педагоги-
ческого общения, так и характерными чертами средств массовой коммуни-
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кации: общение однонаправлено, известны лишь самые общие характери-
стики реципиентов, но педагогически конкретизированы ее запросы; в от-
сутствии прямого контакта с аудиторией, методически и дидактически, 
средствами особого языка сообщения, выстраиваются внутренние диало-
гические отношения.  

Включение видео в электронные продукты не означает простой пере-
нос в новую инструментальную среду закономерностей, относящихся к 
видеотехнологии. Полимодальность является важнейшим структурообра-
зующим принципом мультимедиа-технологий. Для его наиболее полной 
реализации необходимо создание на уже разработанной основе специфи-
ческих видеофрагментов, учитывающих новые возможности в решении 
педагогических задач.  
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